Tomasz Rowinski: Manowce pragmatyzmu
edukacyjnego

Dzisiejszy postulat powrotu do edukacji klasycznej nie moze oznaczac
sekciarskiego odtwarzania — na sposob rekonstrukcyjny czy muzealny —
dawnej szkoty, ale implementacje zasad edukacji chrzescijanskiej do
programéw, jakie sie powszechnie spotyka- przeczytaj w ,, Teologii
Politycznej Co Tydzien”: Paideia polska tekst Tomasza Rowiniskiego.

Dzieje edukacji w cywilizacji chrzeScijanskiej dobrze oddajg stosunek
chrzescijan i Ko$ciota do Swiata. Szczegdlnie dotyczy to czasow
klasycznych, ktore zamykajg sie razem z epokg §redniowieczna.
Chrzescijanie pierwszego tysigclecia, a takze pierwszych wiekow
drugiego nie sgdzili, ze majg powotanie do tworzenia szkét bedgcych
odwzorowaniem szkoét stricte religijnych znanych przeciez od zawsze w
licznych kulturach. Nie powstawato w kregu doswiadczenia
chrze$cijaniskiego nic co bySmy mogli przez analogie poréwnac do szkot
rabinackich. Nie bierzemy tu pod uwage oczywiscie rozmaitych
marginalnych instytutow formacji kleryckiej czy mniszej, w ktorych by¢
moze moglibySmy znaleZ¢ jakiejs elementy takiej analogii. KoSciét w
kwestii edukacji przyjmowat to, co rozpoznawat jako wartosciowe w
zastanej kulturze i godne uznania za uniwersalne bogactwo.
Chrzescijanie raczej unikali sekciarskiego sytuowania sie na obrzezach
kultury, ktére miatoby by¢ znakiem swoistego sprzeciwu wobec swiata.
Po prostu starali sie oddziela¢ to, co nie mogto by¢ uznane za cenne, od
tego co rozpoznawano, jako trafne odstoniecie elementéw Logosu w
Swiecie. Choc¢by te elementy byly czescig wrogiej cywilizacji. A bez
watpienia kultura rzymska, ktora szybko stata sie kultura wtasng
chrzescijan byta im przez dtugi czas wroga. Ko$ciot tamtego czasu uznat
jednak, ze jej uniwersalne elementy sg na tyle wartosciowe, zZe trzeba je
przysposobic i przemieni¢, wyrwac z btednych drég i oczyscic ztote nici
rozproszonej w nich mysli Bozej.



Chrzescijanie epoki klasycznej nie zastepowali zatem Homera Biblig.
,Dziejowy proces chrystianizacji nie oznaczat wytwarzania takiej
szkoty, w ktérej Biblia zastgpita Homera. To jednak nie znaczy, ze
przyjmujac dobrodziejstwo ,,sztuk” i czytania ,,klasykow”, nie miano na
wzgledzie wycéwiczenia w ,wiedzy chrze$cijanskiej” i czytania Swietej
Ksiegi. Program wytyczony przez Augustyna, Boecjusza i Kasjodora
zmierzal wyraznie do takiego powigzania pelnej kultury umystowej z
religijnym, w Swietle Objawienia, widzenia zarowno loséw ludzkosci, jak
i powotania jednostek i ludow” — pisat Pawel Milcarek w artykule , Tezy
o edukacji klasycznej dla cywilizacji chrzescijanskiej” (,,Christianitas”,
nr 58/2014). Oznacza to zatem, Ze chrzes$cijanie nie obawiali sie
klasycznego modelu edukacji mimo tego, ze byl poganski. Takie
rozpoznanie zaraz sktania do prostych analogii i postawienia pytania
czy zatem w podobny sposéb nie powinni$my, jako chrzescijanie
obecnej doby, traktowac edukacji sekularnej z jej plusami i minusami,
krytycznie, ale i z szacunkiem wobec tego dorobku.

Zbyt predka odpowiedZ na tak postawione pytanie tatwo zawiedzie nas
na manowce anachronicznosci, ktore stajg sie niemal nieuchronne jesli
pominiety zostanie zasadniczy charakter dziejow i zmiany historyczne;j.
Jeszcze raz przytocze tekst Pawta Milcarka i znajdujgcg sie w nim
charakterystyke celéw edukacji klasycznej. ,,Sprawnos$ci umystowe,
ktére ma na wzgledzie edukacja klasyczna, nie sg ani mechanicznie
wypracowanymi nawykami, ani wyeksponowanymi elementami
wrodzonych predyspozycji jednostkowych, ani nagromadzonym
doswiadczeniem praktycznym lub zasobem wiadomosci, ani tylko
samymi umiejetnos$ciami technicznymi. Sg umiejetnosciami
umystowymi, ktére z jednej strony wymagajg dtuzszego etapu
cierpliwego wyc¢wiczenia (a nie btyskawicznego mechanicznego
wytrenowania, a z drugiej strony udzielajg cztowiekowi wiekszej
samodzielno$ci w dziataniu (a nie tylko uruchamiania gotowych
wariantOw rozwigzan). Roznice miedzy sprawnos$ciami i tym, co zwykle
nazywa sie dzisiaj kompetencjami miekkimi (tak cenionymi na rynku
pracy), mozna — bez niepotrzebnego ich przeciwstawiania sobie —
krétko podsumowac tak, ze sprawnosci sg rzeczywistymi sterownikami
w uzywaniu kompetencji, w zwigzku z czym posiadanie samych (nawet
takich jak zewnetrzny ,dynamizm” i ,kreatywno$¢”) nie czyni
samosterownym (umystowo i moralnie, cho¢ moze czynié¢ skutecznym
w realizowaniu jakiegos projektu.”



To jest jak sadze zasadniczy element, ktéry odréznia edukacje poganiskg
od edukacji sekularnej i ta réznica uniemozliwia przeprowadzenie
analogii pomiedzy czasem minionym przedchrzescijariskim, a czasem
obecnym - postchrzescijanskim. Samosterowno$c¢ jednostki oparta na
sprawnosciach wewnetrznych chociaz wkomponowana w etos zycia
spotecznego i obywatelskiego, - np. starozytnego Rzymu - byta
znakiem uniwersalnego powotania cztowieka do wolnosci. Ta za$
ugruntowana pozwalata mu dziata¢ w zgodzie z tym co dobre.
Zauwazmy, ze przedmioty szkoty klasycznej sg w rzeczywistosci
bardziej umiejetnos$ciami niz przedmiotami w nowoczesnym sensie, sg
sposobami uruchamiania umystu, jak pisat Pawet Milcarek w
cytowanym juz tu artykule. Nowoczesno$¢ coraz bardziej pomywata ten
suwerenno$ciowy element edukacji. Dziato sie to z roznych wzgledéw
takich jak odrzucenie metafizyki Sredniowiecznej przez mysl
renesansowg, odrzucenie religii przez oSwiecenie. Réwnolegle na planie
politycznym zachodzily zasadnicze przemiany w strukturze i ambicjach
panstwa, ktore interesowata sie takze edukacjg. Wtadza w
nowozytnosci sie konsoliduje i coraz bardziej potrzebuje ludzi zdolnych
do realizacji powierzonych im zadan, a réwnocze$nie ulegtych pod
wzgledem moralnym wptywowi wtadzy. Nowoczesna wtadza coraz
mniej przejmujgc sie cnotg i rozumem, traktowanym instrumentalnie,
potrzebuje ludzi nie przejmujgcych sie wtasng duszg, a jedynie
interesem tych, ktorzy go uformowali lub ktérych reprezentuje.
Edukacja cywilizacji sekularnej to szkolenie kadr — sprawnych, ale bez
suwerennosci, a nie formowanie dobrego cztowieka.

Dzisiejszy postulat powrotu do edukacji klasycznej nie moze oznaczac
sekciarskiego odtwarzania — na sposob rekonstrukcyjny czy muzealny —
dawnej szkoty, ale implementacje zasad edukacji chrzescijanskiej do
programéw, jakie sie powszechnie spotyka. Oczywiscie juz samo
przywrdcenie metody wymusza zmiany programowe, poniewaz metoda
nie jest tylko nieostrg chmurg stusznych wartosci, ale sposobem
obejmowania kultury i uprawg duszy. Jest to jednak co$ zupelnie innego
niz czesto spotykany w szkotach katolickich model pracy r6znigcy sie od
szkot swieckich tylko tym, Ze jest tam wiecej religii (bo nie koniecznie
juz zaangazowania w zycie religijne, np. liturgie). Podobnie nie
wystarczy zwiekszy¢ liczbe godzin historii w szkotach by wychowac
lepszych obywateli i chrzescijan. Tak ograniczone zmiany cho¢ witane
przychylnie przez konserwatywnie nastawiong cze$¢ spoteczenstwa



mogg stac sie zwyklg tubg wzmacniajgcg i wychowujacg emocje
przysztego elektoratu politycznego. Bowiem takze historia jest polityka.
Jesli w ramach reformowania edukacji nie dojdzie to przeformutowana
celéw ksztatcenia z technicznych oraz miekkich kompetencji na
zdolno$¢ do samodzielnosci, rozumnos$ci w ramach pewnego
uniwersum filozoficznego otwartego takze na dziatanie taski,
konserwatywny zwrot w edukacji bedzie tyko przyjeciem pragmatyzmu
innej opcji politycznej. Zatem wazne jest czytanie tekstow, a nie tylko o
nich, uczenie sie taciny czy gramatyki na zywym materiale liturgicznym
Kosciota, a nie na abstrakcyjnych przyktadach z podrecznikow, itd.

,uczgc sie taciny dla zrozumienia jezyka Wulgaty i modlitw KosSciota
rzymskiego; przechodzgc przez historie Kosciota i jego swietych;
czytajgc literature z wrazliwos$cig na to, ze bywa ona glossg do Stowa
Bozego; poznajgc Swiat z myslg, ze uksztattowat go Logos, itp. W szkole
budowanej dzisiaj w duchu cywilizacji chrzes$cijanskiej nie wolno
zawezi¢ $wiatla religii do samej katechezy i do solennych deklaracji czy
zdawkowych zapewnien - ani przeksztatca¢ wszystkiego w religie. W
zyciu takiej szkoty religia — z jej kultem, wykladem i Swiadectwem —
powinna by¢ jak storice umieszczone po $Srodku codziennosci
oswiecajgce zyciodajne planety o wtasnym ksztatcie, biegu i zyciu” (P.
Milcarek, s 14)

Edukacja sekularna za$ charakteryzuje sie zwykle abstrakcyjnoscig — to
znaczy nie zakorzenia ucznia w zadnym $wiecie konkretnej kultury
poza skupieniem osoby na sobie (swoich emocjach, przezyciach) lub
ideologii. Zawsze w jakis sposdb uposledza ona swoich wychowankéw,
poniewaz reprezentuje falszywg antropologie. Nowoczesna edukacja
zawsze cztowieka redukuje to jakiego$ aspektu lub jaki$ aspekt pomija
(np. religijny). Rozwijajac go, do innych sprawnosci pozostawia
niedorozwinietym w innych. To swoiste uposledzenie czyni cztowieka
zewnagtrzsterownym. Wiecej jeszcze — czesto rozwija jakie§ sprawnosci,
ale w ztym celu, poniewaz nie liczy sie tak naprawde wychowanek.

Jednym ze zrédet takiego pragmatyzmu w edukacji byty szkoty
jezuickie. Oczywiscie nie mozna méwic, ze stworzyly oni edukacje
sekularng jednak decyzje jakie jezuici podejmowali w swoich kolegiach
polegajgce na ograniczaniu nauczania metafizyki, jak i wtasnie
pragmatyczne nastawienie na efekt misjonarski — kontrreformacyjny -



byly jednym z waznych elementow ksztattujgcych rzeczywistosé
szkolng w nowozytnej Europie. To tam dokonywato sie niestety
rozrywanie tego co nazywamy ksztatceniem i formowania moralnego.
Nie chodzi oczywiScie o to uznalibySmy dzi$ za ,,demoralizowanie”, ale
zastepowanie metafizyki jedynie fizycznym ujeciem $wiata,
zastepowanie rozumienia natury jako punktu dojscia ludzkich staran,
naturg postrzegang juz jako rzeczywisto$¢ amoralng. W obu
przypadkach postula zgodno$ci z naturg oznaczat co innego i musiat
pozostawi¢ swoj Slad. Zatem w pozornie niezmienionej dobrej
katolickiej szkole wykuwata sie rewolucja spoteczna wynikajgca z
masowego zapomnienia o koniecznosci powigzania rozumu, poznania i
nauczania moralnego. Poboznos$c¢ cnoty stawaty sie juz tylko nawykami.

Tak sytuacje edukacji jezuickiej w Rzeczpospolitej scharakteryzowat
Artur Gorecki. ,,Jezuici starali sie jakos dostosowac do zmieniajgcych sie
realiow, modyfikowali swoje programy zgodnie z duchem
oswieceniowym. Od poczgtku XVIII stulecia w kolegiach polsko-
litewskich nauczano nowozytnych jezykéw obcych. Potowa XVIII wieku
to moment, gdy szKkoty jezuickie w Rzeczypospolitej staty juz dos¢
mocno na gruncie nauk doswiadczalnych, a w swoim wychowaniu
ktadty nacisk na wartos$ci obywatelskie. Filozofia zostata zredukowana
do logiki i nauk przyrodniczych.” (A. Gérecki, Skazani na
przypadkowos¢, ,,Christianitas”, nr 58/2016.

Dzisiaj stoimy wtasciwie u samego konca zapoczgtkowanych przed
wiekami procesOw — nic juz nie pozostato z ,,edukacji poganskiej”, ani
edukacji chrzes$cijanskiej opartej o te pierwszg i trudno wyobrazi¢ sobie
jakgkolwiek mozliwos¢ powrotu lub masowego odnowienia dawnych
zasad. Pragmatyzm zdominowat juz nie tylko przedmiot nauczania i
metode, ale teraz takze wkracza do szkét w §wiecie zachodnim jako
moralnos$¢. Dotyczy to nie tylko nauczania o seksualnosci, ale tez
przysposabiania do pracy korporacyjnej juz od przedszkola, etc. Te
nowoczesne nauki ,dobrego zycia” jedynie zmniejszajg niezaleznos¢
osoby, a formujg jg na niewolnika mediéw, polityki (ktorej obywatele
nie tworzg, jak powinni to robi¢, ale jedynie konsumujg), pracodawcéw,
wiasnych stabosci. Dzisiaj edukacja wzmacnia nasze stabosci zamiast je
wykluczad, a tg drogg ostabia cztowieka.



Alexis de Tocqueville pisat, ze religia jest jednym z gwarantow wolnosci,
poniewaz odnosi cztowieka do czego$ co jest poza doczesng wtadzg. By¢
moze w tym jego przekonaniu znajdowato sie jeszcze echo dawnych
czasOw, gdy chrzescijanska edukacja dawata Ko$ciotowi i narodom ludzi
niezaleznych, wielkodusznych, samoswiadomych i zakorzenionych w
zyciu wiary i kulturze. Oczywiscie to, co francuski mysliciel ogladat w
Ameryce dalekie byto od edukacyjnych ideatéw edukacji klasycznej, czy
religijnosci katolickiej. W jakiej$ mierze jednak dobrze oddat on ta
opinig znaczenie chrze$cijariskiego pierwiastka w formacji ludzkiej. Ani
edukacja poganska, ani sekularna nie mogg ostatecznie wyrwacé
cztowieka z domu niewoli doczesnych zywiotow, poniewaz kazda z nich
ubdstwia co$ co jest tylko iluzjg — wieczny Rzym i wiecznego samego-
siebie. Rzym jednak chciat kadr meznych i samodzielnych, my, wieczni
sami-dla-siebie, chcemy by kto$ nas wyzwolil z cierpienia i jesteSmy
gotowi oddac za to swoje dusze. Nie zostaliSmy nauczeni, ze poradzi¢
sobie z nim mozna tylko zyjgc sprawiedliwie i stawiajgc mu czota. Tego
uczyta klasyczna forma edukacji chrzescijanskiej.

Trwajgca nieustanie reforma polskiej edukacji jest z tej perspektywy
niczym innym jak ciggiem dalszym trwajgcej od wiekdéw rewolucji, w
ktérej zwykle chodzi o ,,wyprodukowanie” swoich ludzi — stabych i
zaleznych. Ksztalcenie z tej perspektywie jest tylko funkcjg przyjetego
politycznego uzasadnienia.



